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	АННОТАЦИЯ

	
	Стремительное распространение генеративного искусственного интеллекта (GenAI) меняет условия преподавания и изучения иностранных языков. В обучении русскому языку разговорные системы на основе ИИ, автоматизированная обратная связь, адаптивная генерация контента и мультимодальные цифровые ресурсы открывают новые возможности для индивидуальной практики и контекстуализированной коммуникации.
В то же время доступность этих технологий ставит педагогические вопросы, связанные с автономией обучающегося, критической оценкой информации, сгенерированной машиной, когнитивной перегрузкой, культурной интерпретацией и изменением роли преподавателя.
В данной концептуальной статье разрабатывается модель мультимодального обучения русскому языку с поддержкой искусственного интеллекта, которая связывает технологические возможности с развитием обучающегося, не рассматривая технологию как самостоятельный образовательный результат. Предлагаемая модель организована вокруг пяти взаимозависимых измерений: персонализации обучения с поддержкой ИИ, проектирования мультимодальных заданий, автономии обучающегося, критической грамотности в области ИИ и межкультурной коммуникативной компетенции.
В модели утверждается, что ИИ становится эффективным образовательным инструментом тогда, когда обучающиеся активно отбирают, оценивают, адаптируют цифровые ресурсы и рефлексируют по поводу их использования в рамках целенаправленно выстроенных педагогических последовательностей. Поэтому мультимодальное обучение рассматривается не как простое накопление текста, аудио, изображений, видео и диалогов, а как согласованное использование различных модальностей для конструирования смысла и поддержки речевой деятельности.
В статье также предлагается интегрировать критическую грамотность в области ИИ в преподавание русского языка, чтобы обучающиеся могли распознавать неопределённость, выявлять некорректные или предвзятые ответы и сопоставлять ответы ИИ с надёжными языковыми и культурными источниками. Полученная модель служит концептуальной основой для планирования учебных программ, педагогического сопровождения, разработки оценочных процедур и дальнейших эмпирических исследований в области преподавания русского языка как иностранного.
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1. Введение
Искусственный интеллект стремительно перешёл из узкоспециализированной технологической области в повседневную образовательную практику. В обучении языкам эти изменения проявляются в системах, которые генерируют объяснения и упражнения, моделируют диалог, обеспечивают оперативную обратную связь, адаптируют материалы к успеваемости обучающихся и облегчают доступ к цифровым ресурсам. Ранее среды компьютерного обучения языкам часто основывались на заранее заданных последовательностях и ограниченных формах взаимодействия. Современные системы искусственного интеллекта способны генерировать контекстно-зависимые ответы и участвовать в открытых диалогах, создавая более гибкую, но и более сложную с педагогической точки зрения образовательную среду (Chapelle, 2021; Kasneci et al., 2023; Kohnke et al., 2023).
2. Обзор литературы
2. Концептуальные основы
2.1. Обучение иностранным языкам с поддержкой искусственного интеллекта
Искусственный интеллект в образовании в широком смысле представляет собой вычислительные системы, выполняющие функции распознавания закономерностей, прогнозирования, обработки языка, взаимодействия и адаптивного принятия решений. В языковом образовании эти функции могут использоваться для предоставления обратной связи, составления профилей обучающихся, генерации учебного контента, практики общения и рекомендации ресурсов (Zawacki-Richter et al., 2019; Chapelle, 2021). Современные системы генеративного искусственного интеллекта расширяют эти возможности, поскольку способны динамически создавать языковой материал, а не только обращаться к фиксированным наборам ответов.
2.2. Мультимодальность и конструирование смысла
Мультимодальное обучение исходит из того, что коммуникация и формирование смысла предполагают использование нескольких семиотических ресурсов. Письменная речь, устная речь, визуальные образы, жесты, пространственная организация и цифровое взаимодействие могут совместно способствовать пониманию (Jewitt, 2021; Kress, 2010). Исследования мультимедийного обучения также показывают, что осмысленное усвоение материала предполагает отбор, организацию и интеграцию информации, представленной в вербальных и визуальных каналах (Mayer, 2009, 2021).
2.3. Автономия и субъектность обучающегося
Автономия обучающегося связана со способностью самостоятельно принимать ответственность за решения, касающиеся обучения, включая выбор целей, стратегий, ресурсов и способов оценки (Benson, 2013). Субъектность предполагает целенаправленную деятельность и способность влиять на собственный учебный процесс посредством осознанного выбора и саморегуляции (Ahearn, 2001; Bandura, 2006). С социокультурной точки зрения такие способности формируются под воздействием взаимодействия, культурных инструментов и социальной организации обучения (Vygotsky, 1978).
3. Методологический подход
В статье используется концептуальный исследовательский дизайн, основанный на интегративном синтезе и разработке модели, а не на сборе первичных эмпирических данных. Разработка концептуальной модели позволяет структурированно описать взаимосвязи между конструктами в тех случаях, когда научная литература фрагментарна или область исследований быстро развивается (Jaakkola, 2020).
4. Предлагаемая модель мультимодального обучения русскому языку с поддержкой искусственного интеллекта
4.1. Структура модели
Модель включает пять измерений:
1. Персонализация обучения с поддержкой искусственного интеллекта
2. Функциональное проектирование мультимодальных заданий
3. Автономия обучающегося и рефлексивная субъектность
4. Критическая грамотность в области искусственного интеллекта
5. Межкультурная коммуникативная компетенция

Эти измерения организованы как развивающаяся система, а не как линейная последовательность. Персонализация с поддержкой искусственного интеллекта создаёт возможности для адаптации; мультимодальный дизайн преобразует эти возможности в педагогически значимые задания; автономия обучающегося определяет, как выбираются и используются эти возможности; критическая грамотность в области ИИ обеспечивает оценку и проверку информации; межкультурная компетенция выступает одним из основных коммуникативных результатов систематического взаимодействия с языком, контекстом и культурными перспективами.
5. Педагогическое применение в обучении русскому языку как иностранному
Предлагаемая модель может быть реализована в нескольких практических форматах аудиторной работы.
5.1. Лексика и лексический контекст
Искусственный интеллект может генерировать тематические наборы лексики разного уровня сложности и включать целевые слова в диалоги, повествовательные тексты и визуальные сценарии. Вместо того чтобы предлагать обучающимся заучивать отдельные единицы, преподаватель может попросить их сопоставить значения в различных контекстах и объяснить, почему один лексический выбор уместнее другого.
6. Последствия для оценивания
Оценивание в языковом образовании с поддержкой искусственного интеллекта должно учитывать не только итоговую языковую правильность. Предлагаемая модель предусматривает как минимум четыре области оценки: языковую деятельность, стратегическое использование ИИ, критическую оценку и межкультурную интерпретацию.
7. Этические и практические аспекты
Обучение языкам с поддержкой искусственного интеллекта сопряжено с рядом проблем. Во-первых, защита частной жизни требует осторожного обращения с данными и персональной информацией обучающихся. Во-вторых, доступ к технологиям может быть неравным, поскольку устройства, подключение к интернету и платные инструменты доступны не всем в одинаковой степени. В-третьих, сгенерированный контент может содержать предвзятые суждения или неточности. В-четвёртых, чрезмерная зависимость от таких систем может ослабить возможности самостоятельного мышления.
8. Теоретические и исследовательские последствия
Предлагаемая модель вносит вклад в развитие теории по трём направлениям. Во-первых, она рассматривает ИИ как часть педагогической экосистемы, а не как самостоятельную образовательную переменную, определяемую технологическими возможностями. Во-вторых, критическая грамотность в области ИИ вводится как регулятивный конструкт, связывающий использование технологий с автономией обучающегося. В-третьих, межкультурная коммуникативная компетенция рассматривается как существенный результат языкового обучения, а не как дополнительный необязательный компонент.
9. Заключение
Искусственный интеллект меняет набор ресурсов, доступных для обучения иностранным языкам, однако его образовательная значимость зависит от того, каким образом эти ресурсы интегрируются в процессы человеческого обучения. В статье предложена концептуальная модель мультимодального обучения русскому языку с поддержкой искусственного интеллекта, основанная на пяти измерениях: персонализации обучения с поддержкой ИИ, функциональном мультимодальном дизайне, автономии обучающегося, критической грамотности в области ИИ и межкультурной коммуникативной компетенции.
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